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DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Educacién Secundaria
en Historia.
TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Educacion Secundaria en Historia.
DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: 4 (cuatro).
CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA: 4224 Horas Catedra — 2816
Horas Reloj.
CONDICIONES DE INGRESO: Estudios Secundarios Completos.

MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA
LA FORMACION DOCENTE

La formacién de profesores en nuestro pais comienza un proceso de renovacion
a partir de la sancion de la Ley de Educacién Nacional (LEN N° 26.206/06). En la
provincia de Santa Fe, la revision de los Disefios Curriculares para la formacion docente
inicial conforma un proyecto curricular jurisdiccional cuyos marcos normativos son los
siguientes:

e Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06.

® Plan Nacional de Formacion Docente (Res. CFE N° 23/07).
° Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res.
CFE N° 24/07).
) Titulaciones para las carreras de Formacion Docente (Res. CFE N° 74/08
modificatoria Res. CFE 183/12).
. Objetivos y Acciones 2010-11 de Formacion Docente (Res. CFE N° 101/10).
. Plan Nacional de Formacién Docente 2012-15 {Res. CFEN° 167/12).
] Validez Nacional de titulos (Res. CFE N° 1588/12).
. Profesorado de Educacidén Primaria. Disefio cuwricular para la Formacién
Docente (Res. N° 528/09).
] Profesorado de Educacion Inicial. Disefio curricular para la formacién docente
(Res. N° 529/09).

e ———————
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. Lineamientos Politicos y Estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatoria
(Res. CFE N° 84/09).

. Orientaciones para la Organizacion Pedagogica e Institucional de la Educacion
Obligatoria (Res. CFE N° 93/09).

. Marcos de referencia para los Bachilleratos de 1a Educacion Secundaria.

. Orientaciones Curriculares Jurisdiccionales para la Educacion Secundaria, Ciclo

Basico y Orientado (2013),

) Disefios curriculares para la Educacién Secundaria en sus diez orientaciones:
Agro y Ambiente, Arte, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Ciencias Sociales y
Humanidades, Comunicacion, Economia y Administracién, Educacién Fisica,
Informatica, Lenguas, Turismo (Res. N° 2630/14). '

La politica educativa de la provincia de Santa Fe se asienta sobre tres pilares
fundamentales que orientan sus acciones en todos los niveles y modalidades: calidad
educativa, inclusion socioeducativa’y escuela como institucion social. Pensar la escuela
desde estas coordenadas es concebirla como una institucién abierta y flexible, que
impulsa el desarrollo humano, aporta a la vida democratica y a la convivencia. Para la
definicién de sus politicas educativas, la jurisdiccion considera al Estado como garante
de la educacion, entendida como derecho prioritario para la construccion de ciudadania
de todos/as los/las santafesinos/as.

Se entiende a la calidad educativa como una produccién colectiva de saberes
cuya relevancia y pertinencia son significativas para la vida de los/las estudiantes. La
educacion con calidad es responsabilidad de la generacion adulta, que asume el
compromiso de brindar a las nuevas generaciones el legado de la cultura como bien
publico, con la intencion de garantizar igualdad en la distribucién de los recursos
culturales y simboélicos. En este sentido, la calidad educativa es indispenéable para la
superacion de la fragmentacion y la desigualdad social. Implica el trabajo conjunto por
la inclusidén socioeducativa. Una no es sin la otra. Garantizar una educacion con calidad
s asegurar que todos y todas permanezcan en la escuela, y aprendan.

T ——
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La inclusion socioeducativa hace referencia a generar condiciones dé ingreso,
permanencia, promocion y egreso de calidad para todos/as los nifios, nifias, jovenes y
adultos/as que transitan el sistema educativo santafesino. Los valores fundamentales que
sostienen la inclusion son la solidaridad, entendida como aquella que moviliza a atender
las necesidades de los sujetos cuyos derechos se encuentran vulnerados; y la
emancipacion, como el horizonte a conseguir, centrada en un sujeto autdnomo con plena
capacidad de poder decidir de acuerdo a su condicion de ciudadano/a. Asimismo, se
considera que para que existan practicas educativas basadas en la solidaridad y la
emancipacidn, es necesario poner en revision mandatos historicos que atraviesan el
sistema educativo y obturan el derecho a educarse. |

La calidad educativa y la inclusién sociceducativa son los ejes que sostienen a la
escuela como institucion social. Esto implica pensarla en un sentido ampﬁo, desde un
contexto situado especifico que la interpela con sus problematicas. Se trata de una
escuela abierta a Ja comunidad, que trabaja articuladamente a través de redes inter
~ Institucionales con otras organizaciones y actores de la sociedad civil.

Desde este posicionamiento, el disefio curricular para la Formacion Docente
Inicial de Profesores/as es simultdneamente un instrumento de politica educativa, un
proyecto colectivo para la educacidén y una herramienta de acompafiamiento al trabajo
diario de los formadores de docentes. Asi, en el curriculum se reflejan los fundamentos
epistemoldgicos, socioldgicos, y pedagdgicos de la formacion del/de la profesor/a como
también los saberes disciplinares y las estrategias metodologicas para desempefiar su rol
en un contexto que se¢ presenta complejo. A su vez, se vertebran lineas de formacion
jurisdiccionales a través de formatos transversales como es el caso de la alfabetizacion
académica, la alfabetizacién digital y la educacién especial. Los nuevos enfoques
hablan de la inclusién de los sujetos con discapacidad a partir de trayectos educativos
que presenten configuraciones de apoyo para que ellos puedan aprender y ejercer el
derecho que los asiste de recibir educacion. Asimismo, se incorpora la Educacién
Sexual Integral a través de una unidad curricular especifica que aborda los
conocimientos en relacion a Ja misma incorporando el enfoque de género. Se considera

0t is——————
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que los/las futuros/as profesores/as deben estar formados en concepciones que
garanticen. el ejercicio de los derechos sexuales e integrales de los/las estudiantes y
los/las jovenes en general en un marco de libertad, con seguridad y en un contexto
donde prime el respeto por el otro y la responsabilidad sin discriminaciones ni violencia
de ningun tipo. La escuela y los diferentes ambitos educativos tienen que ser espacios
de acogida y respeto hacia el otro, lugares donde la alteridad y la diferencia no sean
juzgadas y sean la base de una convivencia donde el vinculo con el otro tenga como
horizonte el crecimiento mutuo.

Elaborar disefios curriculares para una escuela con estas caracteristicas requiere
concebir a un/a egresado/a de la formacidn inicial que, entre otras opciones, desarrolle
su trabajo desde las prerrogativas que demandan brindar una educacidén de calidad,
generando instancias de inclusion en una escuela comprometida con su comunidad. Esto
implica un/a profesor/a que conozca en profundidad la disciplina a ensefiar pero a su vez
sume capacidades que los tiempos actuales requieren para el ejercicio de su tarea.
Dentro de estos requerimientos se encuentran conocimientos relacionados con el uso de
las nuevas tecnologias de la comunicacién y la informacién en clave educativa. Una
formacién general que no se limite a brindar herramientas pedagdgicas sino que
visibilice el valor de ofras disciplinas y saberes, no necesariamente pedagogicas, pero
tjue contribuyen a la formacion integral de las/los futuros docentes.

Se piensa en un/a profesor/a que tenga capacidad de trabajar con sujetos
diferentes, complejos, que pueda construir la autoridad desde el lugar de autorizacion
del otro en cuanto a su potencialidad en el ser y en el hacer. Por esto se considera
relevante construir una propuesta formativa que ponga énfasis en la pluralidad de
sujetos que se encuentran dentro de las aulas, pero también aquellos que por diferentes
motivos muestran un trayecto discontinuo y presentan dificultades en su proceso de
escolarizacion. Para estos nuevos sujetos se debe pensar en un/a docente que tenga
capacidades para disefar propuestas educativas innovadoras que interrumpan el destino

social prefijado de estos/as estudiantes.
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En sintesis, esta propuesta curricular orienta la formacién inicial de los/as
futuros/as docentes hacia la comprension de los entornos complejos por los que circulan
conocimientos y saberes para que pueda asumir su tarea en diferentes escenarios,
reconociendo la centralidad de la escuela, el trabajo con sus pares y con diferentes
sujetos, v ¢l compromiso de ensefiar con calidad educativa favoreciendo la inclusién

social que los tiempos actuales requieren.

FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR
ENCUADRE DE TRABAJO “

La fundamentacion, los propositos formativos y el perfil del egresado de los‘
Disefios Curriculares de los Profesorados para la Educacién Secundaria, se construyeron
mediante un préceso colaborativo que implicd un trabajo colectivo de produccién a
través de la concrecion de multiples instancias de participacion de los actores
involucrados directamente en las acciones de formacién. Se combinaron diferentes
dindmicas de participacion: la constitucién de equipos integrados por docentes elegidos
por sus pares que asumieron la tarea de escritura, la realizacion de jornadas de trabajo
institucional con elaboracion de informes y debates en encuentros provinciales entre
formadores. Se recuperaron voces, trayectorias, expectativas, problematicas, .
experiencias relevantes, demandas, inquietudes y propuestas de los actores que
cotidianamente transitan los espacios de formacion, ya sea en calidad de gestores,
formadores, estudiantes o investigadores de nuestra provincia, que se caracteriza por la
complejidad y diversidad de contextos y sujetos. Estas producciones colectivas que se
plasmaron en documentos de conocimiento, acceso y circulacion publica, constituyeron
los insumos para €l grupo de profesores que conformaron los equipos de escritura de los
disefios. Cabe destacar en este punto la importancia de que quienes pensaron,
estructuraron y escribieron los diseflos fueron profesores/as que trabajan en el sistema
formador y por ello, comprenden las necesidades y las complejidades del nivel.

Esta forma de participacion amplia de los actores involucrados busco generar un

ida y vuelta entre los/las profesores/as de cada carrera y los equipos de escritura

Profesorado de Educacion Secundaria en Historia Pagina 8
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garantizando y fortaleciendo as{ el disefio curricular, producto de acuerdos, didlogos y
negociaciones. Esta metodologia de trabajo senté los principios que sustentaron su
construccion entendiéndolo como un proyecto y una praxis educativa de orden
historico, social, cultural, ético y politico, cuya explicitacion permitio situar las
coordenadas politicas, epistemologicas y pedagogicas a partir de las cuales se definieron
las orientaciones de estos disefios curriculares.

Como proyecto pedagogico, intenta ofrecer una pluralidad de experiencias
Jormativas que contemplan condiciones de factibilidad para los/las estudiantes, sin
renunciar a la proyeccion de trayectos curriculares de calidad, recuperando los debates,
tensiones y desaftos, tanto de los campos disciplinares como del campo pedagdgico
actual. Esto también implico respetar las instancias de definicién institucional y valorar
practicas educativas situadas localmente de acuerdo a las caracteristicas de los/las
estudiantes, de las instituciones en las que se desempefian vy de las particularidades de
los contextos socio-culturales.

Los principios acordados que sustentan esta propuesta curricular, son aquellos
considerados como inherentes a la accion politica y los que se promueven para la
formacion docente: la participacion, el didlogo, el debate intelectual, las exploraciones
creativas, el apasionamiento del encuentro, la construccién de vinculos, la toma de
decisiones consensuadas y la construccidon colaborativa de sentidos; y el pasaje de
experiencias. A su vez visibilizar, articular y empoderar lineas de accidn
jurisdiccionales que son prioritarias y fundamentales en la formacién de los futuros
docentes.

Como parte de los sentidos compartidos entre los diferentes actores del campo
educativo, se entiende a la ensefianza como a una serie de practicas intencionales de
transmision que estan social, cultural e historicamente situadas. También se la concibe
como un acto de caricter €tico-politico, en tanto participa ¢ introduce mediaciones en la
tension entre un mundo existente y el porvenir, entre la transmision de legados
culturales y la irrupciéon de la novedad. Teniendo, entonces, en cuenta el cardcter
antropologico, histérico y ético-politico de la educacion, tanto los principios que aqui se

e —
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enuncian como las decisiones curriculares que ellos comportan, no pueden hacerse al
margen de las interpelaciones que plantean las practicas educativas del presente y las
exigencias que reviste la construccion de una sociedad plural y justa.

Nuestro tiempo exige la transmision de saberes tendientes a asegurar las formas
democraticas de organizacion social, haciendo posible un mundo habitable para todos y
del que cada uno se sienta parte. Del mismo modo, demanda asumir la complejidad con
la que nos desafia el presente,‘ fecuperando los maultiples lenguajes que componen el
universo simbolico actual, articulando la dimeﬁsién estética y la poética de la
experiencia formativa. Este disefio curricular recupera la centralidad de la ensefianza y
de la tarea docente como pilares de la formacion inicial, sosteniendo que el
conocimiento es una construccion social permanente y compleja, que posibilita
diferentes modos de produccion y de construccion de realidades.

Asimismo, entiende que la identidad del docente, como figura a advenir, es una
construccion que involucra toda la trayectoria del sujeto. En este sentido, la formacion
inicial contribuye a producir posicionamienfos identitarios que deben partir del
reconocimiento de las experiencias sociales con las que ingresan los/las estudiantes y
sumar las que les ofrece la formacion, permitiendo pensar y pensarse en el trabajo
personal y colectivo como futuros/as docentes que continuaréan su aprendizaje a lo largo
de su desempefio profesional. ' o

El horizonte de la propuesta curricular es la formacion de profesionales
comprometidos con la tarea de enseflar, que s¢ piensen como trabajadores intelectuales,
sensibles, gestores de utopias y promotores de la cultura, capaces de realizar
intervenciones de ensefianza que ofrezcan diferentes formas de posibilitar aprendizajes
y que sean participes activos en el fortalecimiento de los procesos democrticos al
interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de
logro de mejoi‘es y més dignas condiciones de vida para todos/as.

La docencia es comprendida, entonces, como una practica politica y epistémica,
como un oficio y una profesion que, en el marco de las instituciones educativas, asume
la responsabilidad de ofrecer y preservar un espacio que se compromete en el cuidado

O ——
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del otro. Como praxis ético-politica, cuya tarea privilegiada es la ensefianza, demanda
una formacion que contemple un sélido dominio del campo del saber especifico como
asi también una perspectiva que considere las dimensiones emocionales y sensibles
implicadas en el trabajo con otros sujetos, asumiendo procesos de ensefianza que
atiendan tanto las necesidades de aprendizajes como a los contextos sociales, histéricos,
lingﬁl’stiéos y culturales que enmarcan la tarea educativa. El legado cultural de una
comunidad s6lo puede boﬁéefvérse y enriquecerse si puede transmitirse; v al apropiarse
de él, se lo transforma. En este sentido, la ensefianza como transmision es una practica
que permite la filiacién a una tradicién a la vez que habilita el surgimiento de nuevas
configuraciones histdricas, sociales, culturales, politicas y epistemolégicas.

El aprendizaje entendido como formas de resolver problemas con otros, en un
marco ético que posibilita el bien comun y que rompe con la fragmentacidn entre arte,
ciencia y tecnologia integrando la sensibilidad, la emocién y la creatividad a los
procesos de investigacién y comunicacion, invita a pensar la educacion no como la
apropiacion individual de upa coleccidén de conocimientos enciclopédicos ni como
elemento constitutivo de procesos meritocraticos de selectividad; sino como una
construccién colectiva de saberes socialmente relevantes que promueven formas
inclusivas, participativas, solidarias y democraticas de habitar y de intervenir en el
mundo.

En este contexto, la educacién también como lugar de encuentro, permite
explorar y compartir posibilidades de produccion de sentido, en tanto los sujetos.
participan, ensefian y aprenden de si y del mundo. Entendida asi, promueve la
apropiacion creativa y transformadora de la cultura y del mismo sujeto, propicia la
igualdad de oportunidades, la horizontalidad y democratizacion del conocimiento y de
los bienes simbolicos y materiales.

Es primordial que en la formacion inicial de los/las profesores/as se visualice la
escuela como institucion social, que en nuestro tiempo histérico, apuesta a la tarca de
formar a los sujetos en saberes que preserven y fortalezcan las formas democraticas,
saludables y plurales de organizacion social. La escuela debe recuperar el caracter de

i ——————————————
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espacio de encuentro colectivo para asi propiciar exploraciones y relaciones creativas
con ¢l conocimiento de los nifio/as, adolescentes y adulto/as.

Teniendo en cuenta las nuevas estructuraciones de los saberes, la formacion no
puede pretender dar cuenta acabada de la totalidad de los conocimientos producidos, ni
siquiera para un solo campo disciplinar. Esta decision supone dotar al/ a la futuro/a
profesor/a de los saberes necesarios que han de combinar la rigurosidad propia de loé
campos disciplinares que estructuran su formacion académica con la solidez de la
formacion pedagdgica, que lo habilite a la pregunta primordial por la educacién, sus
sentidos, sus alcances y posibilidades en el contexto del mundo actual y la Argentina del
siglo XXI.

El entramado de conocimientos de las especialidades, las humanidades y lo
pedagégico-didactico, debe proporcionarles a los/las estudiantes herramientas para que
puedan tomar decisiones fundamentadas en sus practicas y afrontar las situaciones de
incertidumbre que implica su tarea. Los aportes conceptuales y metodoldgicos de los
campos ‘del saber de la formacidn inicial deben funcionar como ejes heuristicos a partir
de los cuales podrén, los/as futuros/as docentes, seguir explorando y profundizando en
la formacién continua.

Desde esta concepcion, es posible comprender que no hay verdades absolutas ni
saberes acabados, ni conocimientos neutrales, ni procesos lineales, ni posibilidades de
avanzar en soledad. Todo conocimiento lleva en si mismo la transitoriedad de su tiempo
con sus zonas de incertidumbre. Permite asignar al educar un sentido diferente de
pensar, de ser y de estar en el mundo, de trabajar hacia un horizonte en permanente
movimiento y apertura a la novedad. Habilita a transformar a las instituciones
educativas en escenarios posibles para explorar nuevos modos de aprender, pensar,
hacer, sentir; en espacios habitables para todos; en lugares de construccién de una
ciudadania democréitica que permita la constitucién de identidades diversas donde la
educacion es un proceso que exige compromiso y responsabilidad. De este modo, el/la
docente se va constituyendo como un sujeto sensible, que en la transformacién de los

objetos culturales producidos por los campos de conocimiento se transforma a si mismo,
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configurando una estética en relacion a lo corporal, los modos de expresarse y
comunicarse con otros sujetos y en situaciones particulares.

El saber deviene del entrecruzamiento de los modos de conocer, de hacer y de
sentir, es decir, la construccion de un saber profesional acontece en el vinculo con la
teoria y con la experiencia sensible de conocer, actuar, imaginar y percibir, que deviene
en producciones subjetivas singulares, creadoras, conscientes y criticas de la realidad
que viven. La alfabetizacion visual, el manejo de las metaforas, los multiples modos de
leer, la apropiacién de significados y valores culturales, la comprension politica de la
dimension ética y estética de la accién, hoy son considerados sabéres profesionales
fundamentales a la hora de interpretar la complejidad del mundo en que vivimos.

Vinculada a estos procesos, la actitud investigativa de extrafiamiento ante lo
cotidiano, de poner en suspenso las verdades con las que se opera en las instituciones y
en las aulas, de confrontar y compartir junto a otros las experiencias por las que se va
atravesando, la sistematizacion de situaciones y problematicas pedagogicas; deben
formar parte de las dindmicas de trabajo en toda la estructura curricular, a fin de formar
profesores/as capaces de ser autores de sus practicas y propuestas.

A su vez, a partir de las interpelaciones que atraviesan hoy a las instituciones
educativas, socializadas en los diversos intercambios con las instituciones formadoras,
se vislumbro la necesidad de que el nuevo disefio curricular contemple contenidos
transversales que buscan propiciar la adquisicion de conocimientos disciplinares,
interdisciplinares y transdisciplinares: saberes que colaboren en la apropiacion de las
nuevas tecnologias orientados a la alfabetizacion digital, alfabetizacién académica,
perspectiva de género y la educacion inclusiva.

Los lineamientos anteriormente establecidos definen las coordenadas sobre las
que se sustentan estos disefios curriculares. Las mismas se orientan a la promocion de
procesos metodoldgicos que mixturan el trabajo en equipos, la participacién en practicas
ciudadanas democraticas, la produccién de conocimientos, la reflexion e investigacion
de las précticas pedagbgicas propias y ajenas, la evaluacién como elemento constitutivo
de los procesos de ensefianza, la creacion poética como un suceso de aprendizaje.

e ——
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Promueve perspectivas que permitan pensar otros modos posibles de resignificar los

espacios y los escenarios educativos.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

El desarrollo profesional de un docente comienza con la formacién inicial y
contintia su despliegue en el trayecto laboral. Este disefio ha sido elaborado desde la
conviccion de que la formacion inicial tiene un valor primordial, por cuantb proporciona -
trazas estratégicas para formar docentes capaces de elaborar propuestas y situaciones de
ensefianza argumentadas tanto pedagdgica como disciplinariamente.

Este trayecto aspira a generar experiencias de aprendizaje que, partiendo de una
preparacion pedagdgica y disciplinar consistente, puedan abrirse a la comprension de las
practicas sociales, culturales y educativas contemporaneas y de los desafios que
posicionan a los actores escolares en la necesidad de dar continuidad al movimiento
reflexivo en el ejercicio de la profesion. Estas aspiraciones deben conjugarse. y
materializarse a partir del reconocimiento efectivo que debe hacer el sistema formador
de las experiencias sociales que atraviesan a los/las estudiantes de los profesorados, a
fin de poner en cuestion imaginarios que obturen trayeétorias posibles.

Se propone que los/las futuros/as profesores puedan apropiarse de claves
interpretativas y vivenciales para construir propuestas de ensefianza que sean el efecto
de lecturas de las realidades escolares complejas que signifiquen un compromiso con la
actualizacion constante.,

De este modo, este proyecto delinea la figura de un/a docente que, en virtud de
los limites que han mostrado ciertas concepciones modernas de lo escolar, pueda
imaginar e instituir escenarios de ensefianzas y aprendizajes donde el otro no estd
preﬁgurado, ni la escena de la transmision tiene garantias de una anticipacién sin
fisuras. Esta cualidad promueve que la formacién favorezca instancias en las que los/las
estudiantes se sientan responsables de educar para la igualdad de posiciones y de
oportunidades sociales, en una actitud de apertura para la reelaboracién critica de
aquello que la formacion les legé.

M
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Las realidades escolares del presente nos instan a habilitar otras potencias para
que lo escolar habite de otro modo en los sujetos y que los sujetos habiliten nuevas
maneras de transitar lo escolar, sin perder de vista el mandato de transmision de
practicas y saberes que se consideran valiosos a raiz de entrecruzamientos entre
intereses sociales y opciones institucionales realizadas por los propios docentes. Este
principio exige volver a pensar la escuela como institucién que, en tanto espacio
pablico, comun, garantiza el encuentro de los que, siendo diferentes, son al mismo

tiempo iguales.

FINALIDADES FORMATIVAS ESPECIFICAS

El Equipo de Escritura, junto a docentes especialistas del campo historiografico
y estudiantes han sido participes activos del proceso de construccién del nuevo Disefio
Curricular Jurisdiccional. La tarea implicé marchas, contramarchas, conflictos y
negociaciones. El lugar del conocimiento disciplinar en la formacion docente fue objeto
de reflexidon en ambitos abiertos y convocantes que promovieron un intercambio de
concepciones y aportes sumamente fructiferos a la hora de consensuar una perspectiva
comun. Este intercambio supuso un balance y revision de los disefios curriculares
vigentes a fin de valorar aspectos positivos y trabajar sobre aquello que es necesario
renovar. Esta discusion se apoyd en la idea de que la obligatoriedad de la escuela
secundaria convoca a pensar la construccion de formas de escolarizacién que
reconozcan las caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas
de expresion, para incluir efectivamente a los/las jovenes y acompafarlos/as en la
construccion de su proyecto de futuro. El resultado de esta instancia fue una produccién
colectiva cuyos trazos principales quedan expuestos en este apartado.

La premmsa desde la que se parte tiene que ver con la importancia de la Historia
en el ambito escolar, derivada de la singularidad de la profesidon historiografica: el
material de trabajo se constituye a partir de los problemas de las sociedades y los

hombres en el pasado. La reflexion historiografica indaga las logicas y claves de
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procesos, modelos y concepciones que condicionaron la vida de los hombres y mujeres
en tiempos pretéritos, v a su vez, como estos actuaron, confrontaron e incidieron en
dichds procesos. Reconocer estas dinamicas conduce a pensar a los hombres y a las
mujeres como protagonistas de la historia y por ende al papel de cada uno en el devenir
historico. Por ello, el/ta profesor/a de Educacién Secundaria en Historia cobra un rol
relevante al garantizar un espacio en el que los/las estudiantes se instituyen como parte
activa del sujeto de la historia que se aprende y que se hace. En esta relacion se
propende a la reflexion, la duda, la argumentacion, en definitiva, se construye el
pensamiento histérico como capacidad fundamental a la hora de comprender el pasado y
el presente, en el cual se reconocen e intervienen.

Estas consideraciones llevan a valorizar la formacion del profesor que se dedica
a la ensefianza de la Historia. Su ambito de desarrollo profesional son las escuelas y
aquellas instituciones publicas que ponen en juego el saber historico: museos,
bibliotecas, medios de comunicacion, etc. Por lo tanto, su compromiso con el
conocimiento vy la capacidad para transmitirlo constituye un aspecto fundamental de su
quehacer profesional. En este sentido, la trayectoria de la formacion especifica resulta
clave para asegurar su insercion comprometida y sélida en los diferentes contextos.

El factor central de la formacion, el conocimiento historiografico, lleva a
articular tres aspectos constitutivos de la trayectoria formativa: apropiacion,
construccion y distribucion. Cada uno de estos elementos supone un proceso de trabajo
e interaccion que involucra a todos los actores del escenario educativo y al &mbito de
produccién historiografica.

Respecto al primer aspecto, su apropiacién, lleva consigo una tarea de seleccion,
indagacién, comprension y aprehension que exige reconocer los debates actuales del
campo historiografico, partiendo de las siguientes premisas:

- El conocimiento historiografico es de caracter colectivo y plural, lo que genera
un espacio de confrontacion de diversas interpretaciones. .

- Es un conocimiento parcial y provisorio sometido a las demandas, tensiones e

intereses del contexto del historiador.
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- Es impensable sin el didlogo con las ciencias sociales, que han impactado
fuertemente en la reconfiguraciéon del objeto historiografico, generando su
fragmentacién.

De acuerdo a esta caracterizacion, se desprende que la sglecci()n y el disefio de
los recorridos especificos desplaza la concepcion teleoldgica y esencialista de la
Historia: el pasado es una construccion que tiene validez en un presente determinado.
Deconstruir las corrientes histortograficas, ponerlas en juego en el contexto de su
produccidn, captar su intencionalidad, su provisionalidad y detectar su aporte contribuye
a desarrollar capacidades interrogativas y reflexivas que desarman el sentido comin y
desnaturalizan la realidad.

Por otro lado, en cuanto a la indagacion y comprension, se vuelve insustituible el
dialogo con las otras ciencias sociales, en cuanto proporcionan las herramientas tedrico-
metodologicas y conceptuales que habilitan nuevas preguntas y fomentan respuestas
complejas respecto a los diversos problemas historiograficos que componen las
unidades curriculares especificas.

El otro aspecto mencionado, la consfruccion del conocimiento histérico,
recupera la idea de historia-problema en sus distintas dimensiones como forma
particular de abordaje y produccion. Comprende las operaciones tedricas vy
metodologicas del andlisis historico como la dimensién historiogréfica, que indica,
junto con el estado de desarrollo de la disciplina en un momento especifico, las
preocupaciones sociales y politicas presentes que mueven a los historiado‘res en su
indagacion. Como corolario de este itinerario se propone abrir caminos de
investigacion, adecuando los problemas que son de interés para el sistema educativo, y
que derivan de la historia ensefiada. La tarea de investigar en una escala adecuada a los
distintos niveles, supone apropiarse de las herramientas bésicas del historiador: realizar
preguntas, problematizar, formular hipotesis, abordar fuentes, clasificarlas, sostener un
analisis critico de las mismas, producir argumentos y conclusiones, en definitiva,
profundizar el camino que posibilita pensar histéricamente. Esta operacion debe ser una

ettt S ————
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capacidad del/de la profesor/a de Historia, que no sélo conoce sino que trabaja con la
produccién del conocimiento historico. '

El énfasis puesto en una trayectoria especifica consistente respecto a la
formacién de profesores/as de Educacidn Secundaria en Historia tiene como objetivo
propiciar la inclusién del/de la graduado/a en el escenario educativo actual
garantizando, por un lado, un repertorio conceptual y disciplinar que le permita disefiar
estratégias de ensefianza adecuadas a los variados ambitos socio-educativos en los que
se inserte y, por otro, la distribucion social de un conocimiento especifico que
proporcione a los/las estudiantes a los/las que se dirige las herramientas para pensar

histéricamente y concebirse como protagonistas de su medio social.

PERFIL DEL EGRESADO/A

Se entiende que la identidad del/de la docente es una figura en formacién
permanente, que se inicia con la formacidn inicial y que continta a lo largo de toda la
carrera profesional. En tal sentido, este disefio curricular apuesta a formar profesores/as
apasionados/as en las tareas de aprender, interrogar, buscar, imaginar, proyectar y
reflexionar sobre la ensefianza de la Historia. '

En definitiva, estas son experiencias inseparables de la sustantiva tarea de
enseflar, en sentido mds amplio. Como praxis ético-politica, la tarca de ensefiar
demanda el desarrollo de capacidades profesionales referidas al dominio de campos
disciplinares, pero también al trabajo con el pensamiento en virtud de la reflexion
critica, la toma de decisiones con autonomia y el trabajo colaborativo sustentado en
principios democraticos. Formar un/una docente con autoridad pedagdgica y disciplinar
es un horizonte de formacién nodal en esta propuesta. Por autoridad se entiende no sélo
la capacidad profesional y ética para. producir intervenciones argumentadas, sino
también aquella relacion que se construye a partir del vinculo con el otro posibilitando,
experiencias de aprendizaje. Los/las estudiantes, las relaciones institucionales escolares,

los padres de los/las estudiantes y la sociedad legitiman la autoridad del/de la

profesor/a.
e S ——————————————
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En sintesis, el/la profesor/a debe estar en condiciones de elaborar propuestas y
situaciones de ensefianza que atiendan tanto a las necesidades de aprendizajes como a
los contextos sociales, histdricos, lingiiisticos y culturales que conforman la realidad
provincial.

[a docencia constituye un proceso complejo que involucra decisiones acerca de
qué' ensefiar, como hacerlo y para qué. Estas decisiones deben considerar la
especificidad de los objetos de conocimiento a ser ensefiados, los contextos en los que
tiene lugar la ensefianza y las caracteristicas de los sujetos de aprendizaje. Ello plantea
el desafio de repensar y resignificar la practica docente recogiendo los aportes y debates
historiograficos recientes. Asimismo, revisarla a fin de garantizar desempefios
adecuados en diferentes contextos y en atencién a sujetos singulares y practicas sociales
y culturales diversas. En ese ¢jercicio, se reconoce el valor educativo del conocimiento
historico, entendiendo que una de las tarcas de los historiadores y de las historiadoras es
“ayudar a que los sujetos de la historia construyan mundos futuros que garanticen una
vida libre y pacifica, plena y creativa, a los hombres y mujeres de todas las razas y
naciones™ . _

La reflexion sobre estas practicas constituye un factor decisivo en la definicion
del quehacer del docente, responsable clave del cambio de tradiciones de ensefianza
memoristicas, para lo que la problematizacion, la desnaturalizacion yla intefpela(iién de
las siguientes cuestiones resultan fundamentales para formar un/a profesor/a que:

e Seinterrogue sobre el por qué y el para qué de la ensefianza de la Historia.

¢ Considere la conciencia histérica como construccion colectiva e individual a
través del establecimiento de relaciones entre pasado, presente y futuro.

* Se ocupe del andlisis y la seleccién de contenidos y supuestos tedricos y

metodologicos que los sostienen, procurando superar lo meramente factual y

“naturalmente objetivo™.

! {Cortese, L. (2002). Entrevisia a Carlos Barros. En Historias de la Ciudad. Una revista de Buenos
Aires, aiio III, n° 15, mayo 2002, pp. 51-55.
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e Aborde la transmision del pasado en su complejidad, explicitando la perspectiva
historiografica seleccionada, en el marco de otras, para estimular el
conocimiento critico de la Historia (multiperspectividad) y vincular las
mnterpretaciones sobre el pasado con los proyectos del futuro “que se quiera

ayudar a construir™”

. Asuma los multiples contextos en los que toman forma los
procesos de ensefianza y sus interrelaciones.

e Aprehenda las nuevas culturas juveniles, sus consumos y formas de relacionarse
con el conocimiento, a la vez que los sentidos que se proyectan en la conciencia
historica de las generaciones jovenes.

¢ Asuma las nuevas y renovadas formas de construccion, circulacion y recepcion
de contenidos histdricos, en relacion con las textualidades propias de la era
digital, que exigen dinamizar las clases de Historia a partir de herramientas que
estimulen el desarrollo de capacidades intelectuales criticas en el alumnado,
orientadas a interpretar, analizar y construir informacidén sobre probleméticas
histéricas, haciendo visible la naturaleza ideoldgica del conocimiento y la
vinculacién entre hechos y teorfas que los interpretan’ (Giroux, 1990).

Desde esta perspectiva se propone la formacion de profesores que:

» Posean capacidad intelectual critica, basada en un conocimiento riguroso para
explicar los procesos sociales recurriendo también a los aportes de otras ciencias
sociales y los problemas epistemolégicos y conceptuales de la historia.

* Desarrollen una mirada interdisciplinaria, de manera que pueda reconocer y
analizar las convergencias entre la historia y las ciencias sociales y sus impactos
en la ampliacion de los objetos de estudio.

* Mangjen conocimientos de la historia general y de la diversidad de procesos

particulares en el espacio y el tiempo, corriendo el velo de la mirada

? Fontana, J. (1999). Introduccion al estudio de la Historia. Barcelona: Critica. p-82.
? Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Barcelona: Paidds.
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historiografica eurocéntrica y valorando la centralidad y especificidad de los
procesos sociales americanos y argentinos.

Tengan solida formacion didactica tanto general como especifica, que le permita
apropiarse de los conocimientos a ensefiar y disponer de variadas estrategias
para organizar situaciones de aprendizaje en diferentes contextos y realidades.
Posean saberes en relacion a la Educacion Sexual Integral. .

Estén en condiciones de intervenir en el contexto de una escuela secundaria
obligatoria, atendiendo a la calidad de los aprendizajes de los/las estudiantes,
favoreciendo la inclusion social y educativa de los/las jovenes y adultos que
transitan el nivel secundario.

Sean capaces de actuar con autonomia en su practica, frente a las multiples
situaciones que se presentan en la gestion del aula, y contemplando las
dimensiones de la realidad educativa.

Sean creativos en el disefio v desarrollo de la ensefianza y la elaboracion de
variadas y particulares trayectorias de aprendizaje.

Estén dispuestos y preparados para seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de
manera contextualizada.

Sean sensibles a los escenarios sociales, capaces de tomar decisiones para el
cambio y 1a mejora educativa en las escuelas a través del trabajo institucional
colaborativo y los procesos de educacion escolar obligatoria.

Se comprometan en su tarea diaria y profesionalizacion a través de la formacion

permanente.

Asimismo, se espera que —producto de su formacién permanente- se preparen para

asumir ciertas tareas de desarrollo profesional tales como:

Proyectar, dirigir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje de historia.
Coordinar grupos e integrar equipos de trabajo, como base para el disefio de

proyectos curriculares y para su desarrollo en educacion formal y no formal.
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. Integrar equipos interdisciplinarios en instituciones educativas de todas las
jurisdicciones a los fines de asesorar, dirigir o participar en el disefio de
proyectos educativos en refacion con las Ciencias Sociales.

. Ser parte de las actividades de formacidon y perfeccionamiento de docentes en los
distintos ciclos de la educacion obligatoria.

. Realizar tareas de asesoramiento, coordinacién, investigacion y evaluacidn en

diversas instituciones en relacion a tematicas educativas y de historia.

ORGANIZACION CURRICULAR
DEFINICION DE LOS CAMPOS DE FORMACION Y SUS RELACIONES

El amplio conjunto de saberes 'Que corresponde al disefio curricular de
Profesorado de Educacion Secundaria en Historia ha sido organizado en tres campos del
conocimiento, acorde a la resolucion N° 24/07 del CFE “Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docenté Inicial”.
Formacién General: dirigida 2 desarrollar una soélida formacion humanistica y al
dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacién, la ensefianza, el
aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en diferentes
contextos socio-culturales. |
Formacion Especifica: dirigida al estudio de la/s'discipliné/s especificas para la
ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias educativas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los/las estudiantes a nivel
individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo, especialidad ‘o modalidad
educativa correspondiente.
Formacion en la Practica Profesional: orientada al aprendizaje de las capacidades
para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la
participacion e incorporacion progresiifa en distintos contextos socio-educativos.

Cada uno de estos tres campos, colabora en la compleja formacion de urn/a

docente a lo largo de toda la carrera en un sentido integral. Ninguno es mds importante
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que otro sino que se complementan atendiendo a las distintas areas que constituyen la
formacién de un/a profesor/a. La relacion entre la teoria y la practica los articula desde
una perspectiva pedagogica.

Asignaturas como Didéctica y Curriculum, y Psicologia y Educacion, ensamblan
articulaciones con Didacticas Especificas y los Sujetos de la Educacién,
respectivamente. La trilogia se completa con el Campo de la Formacidn en la Practica
Profesional, vertebrado por los Talleres de Prdctica Docente a cargo de parejas
pedagoégicas (unfa Profesor/a en Ciencias de la Educacion, como generalista y un/a
Profesor/a en Historia como especialista) que representan la formacion general y la
formacion especifica, respectivamente, desde el primer afio de formacién. A lo largo de
los cuatro talleres distribuidos en el espacio vertical del disefio, su légica de
secuenciacion va desde las miradas mas amplias y genéricas, como el registrb de
situaciones educativas generales escolares y no escolares, hasta la actuacion con
conocimiento agudo y experto en situaciones de aula, dedicadas al desarrollo de la clase
yla enseﬁanza..

Para profundizar la articulacion propiciando la reflexion entre los campos de
formacidn, se desarrolla un Taller Integrador, como parte del Campo de la Formacion
en la Practica Profesional, que es coordinado por la pareja pedagogica de los Talleres de
la Practica en cada afio. Este es un espacio de caricter institucional que integra los
saberes de las distintas unidades, aporta una reflexién compleja de la practica y potencia

el trayecto de la misma, ademas que permite el didlogo entre los campos.
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"CARGA HORARIA POR CAMPO (EXPRESADO EN HORAS CATEDRA Y
HORAS RELOJ) Y PORCENTAIJES RELATIVOS

Horas Citedra Horas Reloj Porcentaje
Campo de la Formacién
1120 746,6 27
General
Campo de la Formacion :
2496 1664 60
Especifica
Campo de la Formaciéon en i
544 362,6 .13
la Practica Profesional
TOTAL 4160 27733 100
UDI 64 42,6

ACERCA DE LAS UNIDADES CURRICULARES QUE INTEGRAN LA
PROPUESTA

A las unidades que conforman la estructura curricular se suman las Unidades de

Contenido Varable, las Curriculares Opcionales y las de Definicion Institucional que

otorgan flexibilidad y apertura al disefio con el fin de que cada carrera y/o institucion

“ puedan darle su propia impronta. Las mismas pueden asumir diferentes formatos.

Unidades Curriculares de Contenido Variable (UCCY)

Pertenecen al campo de la formacidn general. Estas son unidades a definir por
carreras, en las que se admiten contenidos humanisticos, sociales, filosoficos,
antropologicos, politicos e historicos orientados a proveer los marcos conceptuales

necesarios para la comprension de los procesos educativos.

e —————————————
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Unidades Curriculares Opcionales (UCO)

Materias o asignaturas, seminarios o talleres que el/la estudiante puede elegir
entre los ofrecidos por el instituto formador. La inclusién de este tipo de unidades
curriculares facilita a los/las futuros/as docentes poner en practica su capacidad de
eleccion dentfo de un repertorio posible, lo que no s6lo tiene un valor pedagogico
importante para la formacion profesional docente sino que, a la vez, permite que los/las
estudiantes direccionen la formacion dentro de sus intereses particulares y facilita que
los institutos realicen adecuaciones al disefio curricular atendiendo a la definicion de su

perfil especifico.

Unidades de Definicion Institucional (UDI)

Las Unidades de Definicion Institucional se seleccionan por institucion y por
carrera de acuerdo a las prioridades de los contextos sociales y culturales en los que se
encuentran insertos. En el disefio se establecerd una seleccion de problematicas
consideradas relevantes para la formacion docente inicial.

A continuacion se ofrece un listado de teméticas definidas jurisdiccionalmente al
que se pueden incorporar otras que atiendan a la tradicion de los institutos y/o
caracteristicas propias de la carrera teniendo en cuenta que deben referirse a
problematicas sociales emergentes.

Se propone que esta unidad curricular asuma formato de seminario anual y se
incluya en los ultimos afios de la carrera. Se podrd definir una temdtica para ser
abordada durante todo un afio académico, o dos tematicas de desarrollo cuatrimestral

cada una.

Temadticas sugeridas
e Educacion Intercultural Bilingiie.
® Educacion Rural.
e Fducacion Hospitalaria y Domiciliaria.

e Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad.
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e Educacién Permanente de Jovenes y Adultos.
e Fducaciéon y Discapacidad.

e Escuela y Desigualdad Social.

¢ [Espacios Educativos no Escolares.

e Educacién Vial.

¢ Educaciéon Ambiental.

e Educacidén y Memoria.

ACERCA DE LOS FORMATOS QUE INTEGRAN LA PROPUESTA

La enseflanza no sOlo debe pensarse como una determinada manera de
transmision del conocimiento sino también como una forma de intervencion en los
modos de pensamiento, en los estilos de indagacion, en los habitos que se construyen
para definir la vinculacién con un objeto de conocimiento. Para ello, los disefios
curriculares, pueden prever formatos diferenciados en distintos tipos de unidades
curriculares, considerando la estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes -
a la practica docente.

Se entiende por wnidad curricular a aquellas instancias curriculares que,
adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del
plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser

acreditadas por los/las estudiantes.

Materias o Asignaturas

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodoldgicas para la intervenciéon educativa de valor troncal para la
formacion. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo,
modos de pensamiento y modelos explicativos de cardcter provisional, evitando todo
dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico v su
“evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los/las estudiantes en el analisis de

problemas, la investigacién documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en la
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preparacion de informes, la elaboracién de banco de datos y archivos bibliograficos, en
el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo

intelectual transferibles a la accidn profesional, etc.

Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacién
profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre
tales problemas, que los/las estudiantes tienen incorporados como resuitado de su propia
experiencia, para luego profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de
materiales bibliograficos o de investigacién. Estas unidades, permiten el
cuestionamiento del “pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el
manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del

conocimiento.

Talleres

Unidades curriculares orientadas a la produccién e instrumentacion requerida
para la accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucién
practica de situaciones de alto valor para la formacién docente. El desarrollo de las
capacidades que involucran desempefios practicos envuelve una diversidad vy
complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un
hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se
ponen en juego los marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de
aqueiloé otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los
desafios de la produccion. Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar
en el ambito de un taller, se incluyen las competencias lingiiisticas, para la bisqueda y
organizacién de la informacién, para la identificacion diagndstica, para la interaccién
social y la coordinacion de grupos, para el manejo de recursos de comunicacién y
expresion, para el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de integracién
escolar de estudiantes con alguna discapacidad, etc.

- e —————— )
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Como modalidad pedagégiba, el taller apunta al desarrollo de capacidades para
- el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de
soluciones ¢ innovaciones para encararlos. Para ello el taller ofrece el espacio para la
elaboracién de proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades para elegir
entre cursos de acciones posibles y pertinentes para Ja situacion, habilidades para la
seleccion de metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y
la capacidad de ponerlo en practica.

El talier.es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades de formacién de los/las docentes. En este proceso, se
estimula la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la

autonomia del grupo.

Prdcticas docentes 7

Trabajos de participacion progresiva en el 4mbito de la practica docente en las
escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de
contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de .
enseflanza extendidos en el tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una
continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de
sus experiencias y conclusiones én el ejercicio de las practicas docentes. En todos los
casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los/las profesores/as
coformadores/as de las escuelas asociadas y los/las profesores/as de practicas de los
institutos superiores.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de
ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros
previos de disefio y analisis de situaciones como encuentros posteriores de analisis de
practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los/las profesores/as, el
grupo de estudiantes y, los/las profesores/as coformadores/as de las escuelas asociadas.

N R——————
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Taller Integrador
Consideraciones generales

El Taller Integrador es un espacio institucional cuyo fin es fortalecer el didlogo
entre los tres campos de formacion: de la Formacion General, de la Formacion
Especifica y de la Formacién en la Préactica Profesional. Se ocupa de dos articulaciones
importantes para la fomlaci()n' docente: las relaciones entre la teoria y la practica, y las
relaciones entre los saberes especificos de las disciplinas y los saberes generales.
| Es un dispositivo de articulaciéon horizontal que pertenece al Campo de la
Formaci6n en la Practica Profesional y esta coordinado por las parejas pedagdgicas que
tienen a su cargo los Talleres de Practica Docente. Los ejes en torno a los cuales se
organiza cada Taller Integrador estin directamente relacionados con los de los
respectivos Talleres de Practica Docente: los Escenarios Educativos, las Instituciones
Educativas, La Clase, ¢l Rol Docente y su Practica.

Desde el punto de vista metodoldgico, este dispositivo asume ¢l formato de
taller desarrollando abordajes interdisciplinarios sobre problematicas educativas a partir
de las experiencias personales y las practicas en terreno.

Los contenidos del taller no estdn determinados en el disefio, derivan de la
integracién de aportes intra ¢ interinstitucionaies que se susciten en torno al eje de
trabajo propuesto para la Practica Docente. Ello requiere del trabajo en equipo y de la
cooperacidn sistematica y continua; es decir, la construccion de un encuadre conceptual

y metodolégico coman.

Acerca de las caracteristicas organizativas del Taller Integrador

Los Institutos de Formacién Docente programan la realizacion de, al menos,
cuatro Talleres Integradores en el afio, con problematicas propuestas por los propios
participantes, integrando a los diferentes actores involucrados en el proceso formativo.
En el disefio se asigna una hora catedra de costeo a las unidades curriculares que
participan, en cada afio, del Taller Integrador. Los/las profesores/as que la integran
disponen esta hora para el trabajo institucional y en equipo para su planificacion.

e
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Los/las profesores/as coordinadores/as de los Talleres de Practica Docente
proponen, en trabajo colaborativo con profesores del Campo de la Formacién General y
de la Formacién Especifica, problemédticas de trabajo de acuerdo a lo que acontece en
cada grupo de estudiantes. La implementacién de los talleres con el grupo de
estudiantes, se puede realizar en los horarios a convenir por los profesores involucrados,

pudiendo ofrecerse las siguientes alternativas:

a) En el horarjo de los Talleres de Practica Docente.
b) En el horario de alguna de las unidades curriculares involucradas en el taller.
c) La institucion dispondra jornada especial para la concrecion del mismo.

F uncioﬁes y tareas de los/las profesores/as

e LEstablecer un cronograma tentativo de al menos cuatro fechas anuales para I;a
concrecion de las jornadas en que se implemente el Taller Integrador. Es
conveniente poder realizarlo al inicio del ciclo lectivo, fijando pautas de
organizacidn y criterios generales para su planificacion entre los profesores que
participan, junto a los coordinadores de la Practica y/o de la carrera (en caso de
no existir tales figuras, asumira la tarea el equipo directivo).

e Planificar y valorar cada uno de los talleres con la participacién colaborativa de
todos los/las profesore-s/as integrantes, de -modo que los mismos puedan
encontrar los mecanismos institucionales de encuentros para tal tarea (ejemplo:
en reuniones plenarias convocadas por los coordinadores de la carrera y/ o de la
Prdctica, en encuentros con el equipo de profesores, en documentos de trabajo
compartidos, entre otros).

e Orgamzar la concrecion de cada uno de ios talleres en el horario de la cursada
del profesorado, teniendo en cuenta que su duracion puede oscilar entre 2 o 3

horas reloj.

et ——————————
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» Propiciar un horario en el que los profesores integrantes participen de la jornada
del taller. Los dos profesores del Taller de Practica Docente actian como
coordinadores.

¢ Promover un trabajo colegiado de caracter reflexivo y académico profesional
que colabore en el didlogo entre saberes y la construccidén de practicas
fundamentadas, que superen -las dicotomias entre la teoria y la practica;
formacion general y formacién especifica.

e Proveer herramientas y dispésitivos conceptuales y metodoldgicos, para la

lectura y analisis de las practicas profesionales.

Funciones y tareas de los/las estudiantes

¢ Sugerir aportes de tematicas y/o problemdticas que los profesores de la Practica
Docente puedan tomar en cuenta al momento de la planificacion de los talleres
integradores. -

o Participar en cada uno de los talleres integradores involucrandose desde el
comienzo de su carrera como protagonista de su trayecto formativo.

e Sobre la asistencia y la participacion: la realizacion del Taller Integrador es
equivalente a una clase del Taller de Practica Docente. Por ende, la
asistencia/inasistencia al primero inciden en el porcentaje total de asistencia del
segundo.

e Elaborar y producir colectivamente saberes para la mejora de las practicas

profesionales.

De la evaluacion

La evaluacion del Taller Integrador no se acredita con nota aparte, ni
.evaluaciones especificas. Las producciones logradas en el mismo colaboran con la
evaluacién del Taller de Practica Docente y con las unidades curriculares que

conforman este espacio de articulacion.
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ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO DE FORMACION

PRIMER ANO
HS. CATEDRA HS.CATEDRA FORMATO
UNIDAD CURRICULAR SEMANALES ANUALES CURRICULAR
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
ESPACIO Y SOCIEDAD 3 96 MATERIA
PEDAGOGIA 3 96 MATERIA
PSICOLOGIA Y EDUCACION 4 128 MATERIA
UCCV:PROBLEMATICAS DE ]
ANTROPOLOGIA Y 4 128 MATERIA
SOCIOLOGIA .
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
HISTORIA DE EUROPA 1 4 128 MATERIA
INTR. AL CONOQCIMIENTO 4 128 MATERIA
HISTORICO
PALEOHISTORIA E RHISTORIA 4 128 MATERIA

DE ASIA Y AFRICA

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Uco 2 64 TALLER
TALLER
PRACTICA DOCENTE I: 3 96 TALLER
ESCENARIOS EDUCATIVOS
INTEGRADOR
TOTAL: 9 3] 992
SEGUNDO ANO
‘ ‘ HS. CATEDRA HS.CATEDRA FORMATO
UNIDAD CURRICULAR SEMANALES ANUALES CURRICULAR
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
DIDACTICA ¥ CURRICULUM 4 128 MATERIA
FILOSOFIA 3 96 MATERIA
INSTITUCIONES EDUCATIVAS 3 96 MATERIA
PROBLEMATICAS DE LA
3 96 MATERIA

CIENCIA POLITICA Y LA
ECONOMIA
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

HISTORIA AMERICANA | 5 160 MATERIA
HISTORJA ARGENTINA 1 4 128 MATERIA
HISTORIA DE EUROPA IJ 5 160 MATERIA

SUIJETOS DE LA EDUCACION 4 128 MATERIA
SECUNDARIA
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE II: LA ; o6 iﬁﬂ{f’;
INSTITUCION E -
UCION ESCOLAR INTEGRADOR
TOTAL: 9 34 1088
TERCER ANO ‘
HS. CATEDRA :Hs.cATEi)RA FORMATO
UNIDAD CURRICULAR SEMANALES ANUALES CURRICULAR
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
UCCV: PROBLEMAS DE LA
CONSTRUCCION DE LA
_ ) 3 96 MATERIA
CIUDADANIA EN LA
ARGENTINA
CAMPO DE LA FORMACION ESPECi_FICA '

DIDACTICA DE LA HISTORIA ] 3 96 TALLER
HISTORIA AMERICANA 11 5 160 _ MATERIA
HISTORIA ARGENTINA I1 4 128 MATERIA

HISTORIA CONTEMPORANEA 4 128 MATERIA

DE ASIA Y AFRICA
HISTORIA DE EUROPA 111 4 128 MATERIA

METODOLOGIA DE LA 4 128 MATERIA

INVESTIGACION HISTORICA
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

. TALLER
PRACTICA DOCENTE I1l: LA
CLASE, LOS PROCESOS DEL 4 128 TALLER
APRENDER Y DEL ENSENAR INTEGRADOR
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7 7 UNIDAD DEDEFINICION INSTITUCIONAL = -

R

UNIDAD DE DEFINICION

2 64 SEMINARIO
INSTITUCIONAL
TOTAL: 9 33 1056

HS.CATEDRA

HS. CATEDRA
UNIDAD CURRICULAR SEMANALES ANUALES CURRICULAR
.4 2CAMPO DE LA FORMACION GENERAL: .~ P
EDUCACION SEXUAL
INTEGRAL 3 96 SEMINARIO
ETICA Y TRABAJOQ DOCENTE 2 64 MATERIA
Coo " CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA: ., =~ o
DIDACTICA DE LA HISTORIA 1T 3 96 - TALLER
HISTORIA AMERICANA TII 5 160 MATERIA
HISTORIA ARGENTINA 1II 5 160 MATERIA
HISTORIA DE EUROPA 1V 4 128 MATERIA
SEMINARIO DE
INVESTIGACION HISTORICA 3 96 SEMINARIO
TEORIA E HISTORA DE LA
HISTORIOGRAFIA 4 128 MATERIA
" CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL . . "« °
PRACTICA DOCENTE IV: EL S 160 TALLER
ROL DOCENTE Y SU PRACTICA TALLER
INTEGRADOR
TOTAL: 9 34 1088

. .|
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PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

_PRIMER ANO -

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Espacio y sociedad
Formato Curricular: Materia.
Régimen de Cursada: Anual.
Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacion Horaria:

Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 2
Horas totales anuales 96 64

Finalidades formativas

La presente unidad curricular pretende que los/las estudiantes desarrollen
habilidades para la comprensién y el andlisis critico de saberes y conocimientos
tedricos, metodoldgicos y empiricos relativos a la problematica de las relaciones socio-
espaciales, a partir de un recorrido que contemple las diversas corrientes teodricas
configuradas en €l campo de las ciencias sociales: geografia, antropologia, sociologia e
historia. Por otro lado, se trata de un abordaje estrechamente relacionado con las demas
unidades curriculares de primer afio de la carrera del Profesorado de Educacién
Secundana en Historia.

El espacio es el resultado de un conjunto de interacciones entre la sociedad y la
naturaleza. Por lo tanto, es una construccion social e histdrica basada en la diversidad
cultural, en los conflictos y en la multic-:ausalidad ¢ intencionalidades que contiene dicha

relacion.

— . e S
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Lo anterior supone reconocer criticamente el debate conceptual alrededor de “las
categorias propias de las ciencias ligadas al estudio del espacio: territorio, ambiente,
medio ambiente, determinismo biologico-ambiental, produccién cartografica, paisaje,
lugar, regién, ciudad, lo urbano, lo rural, el desarrollo, la dependencia, desarrollo
sustentable y sostenible, las métropolis, las megalépq]is, lo gldbal, lo local, lo regional,
los enclaves, degradacién y el sufrimiento ambiental, el espacio publico, las practicas y
la produccion del espacio, espacio social, las especialidades.

Este bagaje posibilita explorar la relacion entre pblitica y territorio como una
dimension que atraviesa diferentes campos del conocimiento. Una mirada centrada en
los sujetos sociales, en sus lugares de vida, con sus relaciones, sus tensiones, sus afectos
y sus creaciones. Un pensamiento surgido de los contextos de experiencia, que reconoce
condicionamientos exogenos, pero que emerge desde lo territorial donde nace su fuerza
alternativa. De este modo, repensar el espacio social ofrece una posibilidad de re-
significar la teoria y la politica, de habilitar la posibilidad de lo diverso, lo heterogéneo,
de confrontar con la globalizacién desterritorializante y proponer un universo de
multiples territorialidades.

Esta unidad curricular tiene como 6bjetiv0 aportar a la formacion de los/las
estudiantes del profesorado de Educacién Secundaria en Historia la incorporacion de la
dimensién espacial a los procesos historicos. Se sostendrd en la observacion y analisis
de las caracteristicas de las construcciones espaciales con sus diferentes logicas sociales,
las cosmovisiones en juego y las tensiones que atraviesan la relacién sociedad y
naturaleza a través del. tiempo. También es necesario poner énfasis en los actuales
procesos territoriales en el marco de la globalizacién y las nuevas tecnologias de
informacion y comunicacién especialmente en América Latina y Argentina como partes

_de la realidad social més cercana.

e
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Ejes de contenidos (descriptores)
Determinacion del campo categorial de la Geografia
Debate epistemoldgico, su evolucion y tendencias actuales: historia de la Geografia

como ciencia, paradigmas geograficos, su relacion con las demas Ciencias Sociales.

Espacio, sociedad y desarrollo

Espacios naturales y espacios sociales. Su interrelacion en funcion de sus recursos y
contextos. Dimensiones y problemas contempordaneos: agotamiento de recursos,
deterioro del medio natural v de la calidad de vida. Desarrollo sustentable o

sustentabilidad, racionalidad, complejidad y poder.

Espacios locales, regionales, nacionales y globales
La globalizacion. El papel del Estado, de la regidn y de la localidad en la globalizacion.

Integracidon y fragmentacion territorial.

Lo urbano, lo rural. Problemadtica de la urbanizacion
Los actores sociales en la produccién y gestion de la ciudad. Metrépolis
latinoamericanas. Transformaciones agrarias y rurales. Lo rural, lo agrario. La nueva

ruralidad.

La dindamica demogrdfica

Universo categorial, variables y técnicas cuantitativas y cualitativas de anélisis. La
poblacion mundial: Crecimiento. Desarrollo y equidad. Estructura de la poblacion.
Movilidad: causas, corrientes migratorias. Refugiados, marginados, minorias. La

distribucién de Ja poblacidn: factores. Politicas de poblacion.

. ]
Profesorado de Educacién Secundaria en Historia Pagina 37



PROVINCIA DE SANTA FE

Ministerio de Educacian

La organizacion del espacio global: el espacio rural, el espacio urbano y los circuitos
productivos

Caracteristicas y problematicas actuales de los distintos espacios rurales, poniendo
especial atencién en América Latina y Argentina. Configuracién y dinamica de los
espacios urbanos. Morfologia urbana, usos del suelo, funciones y jerarquia. Metropolis,
megalopolis 'y metapolis. Los circuitos productivos en América latina: nuevos

productos, nuevos conflictos.

Orientaciones metodolégicas

Esta unidad curricular tiene como fundamento contribuir a la formacidon de
los/las estudiantes en el campo de la docencia y estimular la reflexion sobre el espacio y
su relacion permanente e inseparable con el tiempo, utilizando para ello fuentes
geograficas diversas e incorporando el uso de las TIC como recurso y, a su vez,
proveedor de una nueva forma de producir conocimiento geogréﬁco. Se propone el
desarrollo de clases teérico-practicas’ que permitan un acercamiento genuino a la
bibliografia, como asi también el estudio de casos que posibiliten un abordaje complejo

de los conceptos.

Bibliografia sugerida

Amendola, G. (2000) La ciudad postmoderna. Magia y miedo en la metrdpolis
contempordnea. Madrid: Celeste Ediciones.

Augé, M. (1998). Los “no luga}ﬂes . Espacios del anonimato. Una antropologia de la
sobremodernidad. Barcelona: Gedisa.

Capel, H. (2009). Geografia humana y ciencias sociales. Una perspectiva historica.
Rosario: Prohistoria Ediciones. '

Castells, M. (1995). La cuestion urbana. México: Siglo XXI.

Claval, P. (1999). La Geografia Cultural. Buenos Aires: Eudeba.

George, P.-(I970). Geografia de las desigualdades. Barcelona: Ariel.
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Gomez Mendoza, J. (1994). El pensamiento geogrdfico. Estudio interpretativo y
antologia de textos (de Humboldt a las tendencias radicales). Madrid: Alianza
Editorial.

Gregory, D. (1984). Ideologia, ciencia y geografia humana. Oikos-Tau: Barcelona.

Harvey, D. (2008). Ciudades rebeldes. Del derecho a la ciudad a la revolucion urbana.
Madrid: Akal. | |

Lacoste, Y. (1997). La geografia un arma para la guerra. Barcelona: Anagrama.

Lefebvre, H. (1972). Espacio y politica. Barcelona: Peninsula.

Leff, E. (2006). Racionalidad ambiental. La reapropiacion social de la naturaleza.
México: Siglo XXI. ,

Meéndez, R. (1997). Geografia economica. La logica del capitalismo global. Barcelona:
Ariel.

Santos, M. ([1996] 2000). La naturaleza del espacio. Técnica y Tempo. Razdn y
Emocion. Barcelona: Ariel. |

Wacquant, L. (2001). Parias urbanos. Marginalidad en la ciudad a comienzos del

milenio. Buenos Aires: Manantial.

Pedagogia

Formato Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacidn en el Disefio Curricular: Primer Afo.

Asignacién Horaria: 3 horas catedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas catedra Horas reloj
Horas semanales 3 : 2
Horas totales anuales 96 64
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Finalidades formativas

Esta unidad curnicular propone un recorrido por nucleos tematicos
fundamentales para la formacidn profesional, posibilitando la incorporacion del/de la
‘estudiante al campo discursivo de la educacion.

Se considera a la Educacién y su produccion tedrica, como campo de
articulacion de conocimientos, saberes, experiencias y discursos; cuyos sentidos y
significados se definen en cada contexfo “$ocio histérico, iﬁterpelado -por una
multiplicidad de tensiones y de proyectos socio-politicos que suelen presentarse
divergentes, contradictorios y hasta antagénicos.

Lo que hoy designamos y conocemos como escuela es una construccion
histérico-cultural, cuya emergencia es inseparable del proyecto Ilustrado de la
' Modernidad occidental, europea y sus grandes relatos. Los principios sobre los que se
edificod el proyecto moderno, constituyd un solido entramado que enlazd las ideas de
Razén, Sujeto, Historia, Progreso y Libertad que organizaron una determinada
cosmovisién del mundo y un horizonte teleologico. La educacidn, en ese contexto, paso
a ser concebida como el medio que aseguraba el progreso material, intelectual, politico
y moral de la humanidad. Paradojicamente para el cumplimiento de este proyecto, el
disciplinamiento, la homogeneizacién y ]arnonnalizaciéﬁ impregnaron la légica de los
aparatos educativos ﬁodemoé desde mediados del siglo XIX.

El estudio de la Pédagogia es vital para comprender la tension entre libertad/
disciplinamiento: paradoja fundante del discurso pedagogico moderno que se debate
entre ¢l ideal de la autonomizacion por via de la razon y la libertad en lo politico; y a su
vez, los dispositivos de disciplinamiento del cuerpo social para una sociedad
industrializada en un nuevo orden econdmico-politico: el capitalismo.

La Modernidad definié desde todos sus dispositivos una idea de infancia
designandola y asignandole la posicién de alumnidad. En este sentido, la escuela fue la
institucion por excelencia, encargada de ocuparse de manera sistematica de la
transmisién cultural y disciplinaria, constituyendo la subjetividad de la época.

Estamos frente a un cambio historico-cultural, donde ya no es posible seguir
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aferrados al meta-relato educacional moderno y sus principios fundacionales, los que se
encuentran en crisis y han perdido fuerza legitimadora. Frente al resquebrajamiento, no
se trata de restituir sentidos totalizadores, ni de fijar definitivamente una nueva esencia
de lo educativo o de justificar una nueva prescripcion universal. Se propone, en cambio,
abordar la educacién de manera dialégica y relacional, atendiendo a las nuevas
condiciones de produccidn y circulacion del conocimiento, en el marco de los proyectos
éticos y politicos que articulan y dan sentido a las practicas educativas. ‘

Es preciso conocer las condiciones actuales de la educacion y no restringirla a
los marcos estrechos de la escuela, sino reconocerla en su dimension de formadora de
sujetos, recuperando la multiplicidad de formas y nuevos escenarios educativos como
espacios de interaccién y coinunicacién donde se generan procesos de aprendizaje.

Los debates contempordneos constituyen nicleos de sentido para pensar la
nueva agenda pedagégica: la educabilidad bajo sospecha, la pluralidad de los sujetos
que se educan, la crisis de la autoridad adulta y escolar, las revisiones sobre la asimetria
del vinculo pedagogico y las nuevas concepciones que ubican a los/las estudiantes como
sujetos de derecho, las perspectivas de género y las nuevas tecnologias, entre otras.

Las diferentes corrientes pedagogicas favorecerin la comprension acerca de
como la educacion se fue organizando sistemdticamente bajo la idea rectora de la ..
transmisién intergeneracional de saberes y elementos culturales. Se rescatan las
propuestas que marcaron ruptura con el proyecto hegeménico en las que se encuentran
- las pedagogias criticas que incorporan fundamentalmente la nocién de conflicto y de
poder que permiten pensar al sujeto desde la diversidad cultural y desde las relaciones
de saber-poder.

Asimismo, se rescatan y visibilizan movimientos y perspecrtivasA que aportan
miradas situadas en América Latina para revisar multiples aportes pedagogicos que
tienen otros contextos de emergencia y dan cuenta de los procesos de colonizacion
cultural en nuestro continente en el juego de tensiones entre lo hegemonico y lo contra
hegemonico, reconfigurando asi el campo pedagégico.

De este modo, se promovera la reflexion en torno al sentido que cada sociedad

L —
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vehiculiza a través de la educacién en orden a su reproduccion, conservacion,

democratizacion o transformacion.

Ejes de contenidos (descriptores)

' Educacién y Pedagogia _
La educacidon y su relacion con la cultura: .socializacién, transmision, apropiacion y
transformacion. Fundamentos socioldgicos, antropologicos, filoséficos y ético-politicos.
La.configuracion del campo pedagdgico: sujetos, instituciones y saberes.
Las funciones sociales, politicas y econdémicas de la educacion. La educacion como

derecho prioritario. De la educabilidad a las condiciones para el aprendizaje.

El Proyecto educativo de la Modernidad y los grandes relatos pedagogicos

La escuela como institucion de la Modernidad: La nocion de infancia y de alumno, la
constitucién del estatuto del maestro y la utopia educativa totalizadora. Los aportes de
- Comenio. La configuracién moderna de los saberes pedagdgicos. La ilustracion y el
proyecto educativo: Rousseau y Kant. La paradoja entre la libertad ilustrada y el
proyecto de control disciplinario. Una instituciéon disciplinada en una sociedad

disciplinaria.

Teorias educativas y corrientes pedagégicas contempordneas

El modelo de Ia Escuela Tradicional y las respuestas pedagogicas del siglo XX.

El movimiento de la Escuela Nueva como reaccion y creacién. Propuestas y
experiencias. La Escuela Tecnicista y la ilusion de la eficiencia.

Los proyectos politico-pedagdgicos en el contexto latinoamericano. La Escuela Critica.

Pedagogia de la liberacion. Movimiento de la Educacion Popular.

Las Teorias Criticas: la escuela y las desigualdades sociales. Escuela, ideologia, cultura

y hegemonia. Posiciones reproductivistas y transformadoras.

Pedagogias pos criticas. Diferencia e identidad, experiencia y alteridad. Pedagogia de la

diferencia.
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Antecedentes, caracteristicas y representantes de cada una de estas teorfas y corrientes

pedagdgicas. Su incidencia en el profesorado de Historia.

Problemdticas educativas y debates pedagégicos actuales

La crisis de 1a educacién actual en América Latina y en la Argentina. Las desigualdades
sociales y la diversidad socio-cultural frente al compromiso con la igualdad de
oportunidades. Configuraciones del fracaso escolar en la escuela secundaria.

La problematica en torno a la autoridad. Infancias y juventudes. Pedagogia y las
configuraciones de nuevos trayectos en la escolaridad secundaria. Obligatoriedad,
inclusion y calidad.

Perspectivas de géneéo: de la reflexidn a la accién pedagdgica.

Limites y po'sibilidades de la escuela y los nuevos escenarios educativos: las
organizéciones sociales y sus propuestas pedagdgicas.

Tecnologias, virtualidad y medios audiovisuales: transformando las practicas

pedagogicas.

Orientaciones metodolégicas

Con la finalidad de aproximar a los/las estudiantes al reconocimiento de las
distintas corrientes, tradiciones y movimientos pedagégicos se propone visibilizar
huellas y presencias en el analisis de su discursividad, a través de imagenes, objetos,
libros, relatos, cuadernos de clase, normativas, como asi también de la arquitectura
escolar. Asimismo, abordar fuentes documentales, diarios de €poca, posibilitan construir
la idea de conflicto, disputas, tensiones y controversias constitutivas del campo
pedagogico, en cada contexto socio historico.

La articulacion del marco tedrico con la unidad curricular Practica Docente 1,
abre multiples posibilidades, entre ellas, el analisis de datos y estadisticas acerca de los
indicadores de repitencia, sobreedad, desgranamiento y abandono escolar en el Nivel
Secundario. Esto aproxima al/a la estudiante a reflexionar sobre la complejidad de la

m
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inclusién educativa. A su vez, habrd de posibilitarse la visibilizacion de practicas
pedagogicas que excedan el ambito escolar.

Por otra parte, se sugiere incorporar el uso de las nuevas tecnologias; blogs,
foros, wikis, herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las
Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion para llevar a cabo actividades que
promuevan procesoé de indagacion, produccidn, intercambio y colaboracion entre

los/las estudiantes tales como trabajos colaborativos en red.

Bibliografia sugerida , _

Bourdieu, P.; Passeron, J. C.; Melendres, J. y Subirats, M. (1981). La reproduccion:
elemenios para una teoria del sistema de ensefianza. Barcelona: Laia.

Cerletti, A. (2008). Repeticién, novedad y sujeto en la educacién. Buenos Aires:
Editorial Del Estante.

Comenio, J. (1998). Diddctica Magna. Octava edicién. México: Editorial Porrua.

Dewey, I. (1995). Educacion y democracia. Sexta edicién. Madrid: Ediciones Morata.

Dussel, I.; Caruso, M. (1999). La invencion del aula. Una genealogia de las formas de
ensefiar. Buenos Aires: Santillana.

Dussel, 1. (1998). De Sarmiento a los Simpsons. Buenos Aires: Kapeluzs.

Freire, P. (2012). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

Frigerio, G. y Diker, G. (comps.).(2005). Educar: ese acio politico. Buenos Aires: Del
Estante.

Gentill, P. (2011). Pedagogia de la igualdad. Ensayos contra la educacion excluyente.
Buenos Aires: Siglo XXI. Clacso. _

Giroux, H. (1993). Teoria y resistencia en educacion. México D.F.: Siglo XXI.

Kant, I. (1983). Pedagogia. Madrid: Akal.

Meirieu, P. (1998). Frankenstein educador. Barcelona: Laertes.

Pineau, P.; Caruso, M.; Dussel, 1. (2001). La escuela como mdquina de educar. Buenos
Aires: Paidos.

Puiggroés, A.; y Marengo, R. (2013). Pedagogias: reflexiones y debates. Buenos Aires:

. @ ———_—_ e
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Universidad Nacional de Quilmes Editorial.

Rousseau, J.J. (2000). EI Emilio o la educacion. Traduccion de .Ricardo Vinas. Editado
por elaleph.com (libro en linea. Disponible en: www.educ.ar).

Saviani, D. (1990). Las teorias de la educacion y el problema de la marginalidad en
Ameérica Latina. Revista Argentina de Educacién. Aiio I1. N° 3.

Tiramonti, G. (2011). Variaciones sobre la forma escolar: limites y posibilidades de la
escuela media. Rosario: Homo Sapiens

“Ysrael O. Marquez Ramirez y José G. Viloria Asencion. (comps.). (2012) Pensémiento
sociopolitico de Simdn Rodriguez. Caracas: Editorial Fundacion Universitaria

Andaluza Inca Garcilaso para eumed.net.

Psicologia y educaciéon

Formé.to Curricular: Materia.

Régimen de Cursada: Anual.

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacién Horaria: 4 horas catedra frente a curso + 1 hora catedra destinada al Taller

Integrador.
Horas catedra ‘ Horas reloj
Horas semanales 4 2.66
Horas totales anuales 128 85.33

Finalidades foermativas

El recorrido de esta unidad curricular abre perspectivas sobre las posibilidades y
los limites de la Psicologia para abordar las problematicas en el campo de la educacion,
retomando los aportes desarrollados en Pedagogia, v en articulacion con otras unidades
curriculares como Instituciones Educativas, Didacticas Especificas y los Talleres de la
Practica Docente. Componiendo asi el marco referencial epistemolégico que permita
una lectura critica acerca de como se fueron configurando estos espacios, atravesados

por discursos donde se confrontan, se afirman diferentes teorias, corrientes psicolégicas
. _ e - = ]
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y sus derivas sobre los conceptos de suyjeto, aprendizaje, ensefianza y educacidn,
abordando asi el caracter multidimensional del acontecimiento educativo.

La diversidad de perspectivas epistemologicas y filosoficas, a partir de las cuales
se construyd este campo, resulta un nicleo problematizador en esta unidad curricular al
momento de establecer acuerdos sobre la concepcion de -los sujetos, el conocimiento, los
procesos y los contenidos psicolégicos, como asi también sobre las diferentes teorias
que dan cuenta de como aprende un sujeto o las condiciones subjetivas que producen el.
aprendizaje.

También es conveniente que los ejes descriptores de esta unidad curricular
atiendan a la historia de los aportes de las teorias psicologicas a las practicas educativas,
las cuales han sido prolificas y valiosas; pero es importante también advertir sobre
algunos riesgos que puedan derivarse en esta relacion produciendo posiciones de tipo
aplicacionistas y/o reduccionistas. Cabe aclarar que estos saberes componen fragmentos
seleccionados y versionados de teorias del aprendizaje y el desarrollo humano. Puede
suceder que, por fragmentarlas y comprenderlas de manera poco relacionada con la
teoria de la que provienen, enfaticen el uso instrumental de los conceptos y con ellos se
pierda gran parte de la riqueza que portan como categorias analiticas.

Se procura posictonar al/a la estudiante en una perspectiva epistemolégica que le
permita-comprender que la diversidad de respuestas halladas en torno a la pregunta
sobre “;qué es la psicologia?” hace necesario conocer los diferentes objetos de estudio
creados por cada desarrollo tedrico y sus respectivos métodos, como también los
contextos de surgimiento y las tensiones con los modelos hegemdnicos de pensamiento.

En este sentido, se busca que los/as futuros/as docentes puedan reconocer que el
objeto de estudio de la ciencia es una construccion histérica y social. Ofreciendo asi la
posibilidad de la reflexion epistemologica como una herramienta para interrogar los
supuestos que subyacen en los textos, autores y en diferentes practicas escolares. A
partir de estas consideraciones se propicia configurar una identidad docente
comprometida con el otro desde una mirada critica acorde a las demandas de los
contextos sociales actuales.

. .
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Ejes de contenidos (descriptores)

Educacion como campo y pr&ctica social compleja

Las relaciones entre Psicologia y Educacién en el proceso de la constitucién humana y
en el devenir como sujeto social. Las particularidades del aprendizaje y la construccion
del conocimiento en la escuela. La necesidad de atender a las especificidades de los

procesos educativos y escolares.

Perspectivas historico—epistemoldgicas en el campo de la Psicologia

‘La tradicion filoséfica y el contexto de surgimiento de la Psicologia como ciencia.
Problemas y perspectivas de una historia de la Psicologia. Ruptura epistemolégica.
Principales corrientes: Experimentalismo, Conductismo, Gestalt, Psicologia Genética,
Psicologia Histérico-Cultural, Cognitivismo, Psicoanalisis, Psicologia social. Contextos
de origen, fundamentos epistemolégicos, supuestos basicos subyabentes. Debates y

controversias. .

Vertientes teoricas sobre el aprendizaje

Significados que las diferentes corrientes psicologicas otorgan al aprendizaje y
principales categorfas que proponen. El aprendizaje y el potencial simbdlico del sujeto.
La tension sujeto—sociedad y cultura. Los procesos psicolégicos que se producen en el
sujeto y entre los sujetos durante el proceso de aprendizaje. El aprendizaje cotidiano y
aprendizaje escolar. Nuevos sentidos del sujeto que aprende. La escuela y el aula como

contexto del aprendizaje.

Aportes de las teorias psicoldgicas a las practicas educativas

Diferentes concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje. Las dimensiones sdciales,
culturales, ideologicas, subjetivas, bioldgicas y cognitivas que las constituyen.

Lo normal y lo anormal como construcciones sociales, econdmicas, politicas e
historicas. Subjetividad, identidad y perspectiva de género.

Supuestos basicos compartidos entre salud y educacion. 1.os discursos sobre: inclusion,
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